seminar课程开课申请表

	课程名称
	科学史：案例研究   （History of Science： Case Study）

	任课教师
	叶明
	工作单位
	学习科学研究中心
	职称
	教授

	联系电话
	13809032279
	Email
	ym.rcls@163.com

	任课教师教学科研简介：

任课教师自1986年研究生毕业后在东南大学人文学院任教，讲授博士、硕士研究生、本科生课程20多门。2004年起，任东南大学学习科学研究中心、“儿童发展与学习科学”教育部重点实验室教授，目前正在开设《科技教育研究》（博士生）、《战略管理》（硕士生）、《创新经济学》（本科生）等课程，主要在科技教育、科技政策等领域从事研究与教学工作，独立主持完成国家自然科学基金项目“青少年协同创新活动” （项目批准号：J0821016）、“青少年协同科技创新活动” （项目批准号：J0721027）， 江苏省教育科学“十一五”规划重点课题“学习科学(Neuro-education )研究” （编号：B-a/2008/01/001 ），全国教育科学“十五”规划重点项目“一流科学家的基本素质与培养途径研究” (编号:DIA010328)，江苏省重大发展战略研究课题“江苏人才国际化战略研究”（编号:SWY200549 ）等。

已出版个人独立专著《科技宏观分析》、《学会学习》等5部，在《科技导报》、《教育研究》、《中国软科学》、《科研管理》等刊物上发表220多篇论文。

首批江苏省跨世纪学术、技术带头人，江苏省优秀研究生导师。


	课程简介（含对学生基础的要求等,特别注明拟上课所在校区）：

《科学史：案例研究》是一门研讨（Seminar）课程，主要是为对科学史（主要是生命科学史）有兴趣的学生开设的参与讨论、表达自己观点的课程。它将提供适当的研究素材，组织修课学生就科学史（主要是生命科学史）的热点问题，进行主动思考、探索或研究。

《科学史：案例研究》的教学目标：着重培养学生科学的思维方法和研究方法，有效拓宽学生跨学科的知识面，培养学生根据所研讨的课题进行调研、查阅资料、提出解决问题的思想、方法和技术路线等的能力，同时通过研讨培养学生的表达和交流能力。
《科学史：案例研究》面向全校学生，特别欢迎生物、医学学科以及对科学社会学有兴趣的学生参加，班级规模为20人左右。拟在四牌楼校区上课。



	教学设计方案：

《科学史：案例研究》选取生命科学史中几个重要的科学创新，介绍科学思想的来龙去脉，阐明科学发现的过程环境，讨论科学问题是如何发掘出来的，新的思想是怎么提出来的，关键的实验是什么，实验如何设计，结果如何解释，从而理解科学研究的不确定性，享受科学探索的美妙。
《科学史：案例研究》的总学时为 32学时（其中6学时为课堂讲授，10学时为课堂讨论，16学时为课外学时，用于学生准备课题讨论所做的查阅资料等自学活动）。

第一部分 课堂讲授

第一次课堂讲授  科学史概述（2学时）：说明为什么要学习科学技术史？主要包括明确学习目的是一切真正有意义地学习的起点与归宿。为什么要学习作为人文学科的“科学史”？学习科学史可能的意义和用处以及它们的限度。
第二次课堂讲授 科学史的基本概念（2学时）：说明科学史究竟是什么？主要包括科学的特质与分类，科学史的种类（专门史、综合史、思想史、社会史等）、科学社会学的分析工具。
第三次课堂讲授 科学史的学习方法（2学时）：说明应该如何学习与研究科学史：文献研读、案例讨论、读书笔记等，以及课程论文的选题与写作规范。
课堂讲授的阅读文献：

1. 吴国盛，科学史的意义，中国科技史料，2005（1）：59-64

2. 王鸿生，世界科学技术史(第3版) ，中国人民大学出版社，　2008年

3. 叶明，科技宏观分析，科学技术文献出版社 ， 1994年

4. 叶明，学会学习，东南大学出版社 ， 2011年 
第二部分 课堂讨论

本课程的课堂讨论分为4个专题，每个小组做1个演讲报告（presentation）；每个专题课内2个学时，课外4个学时。

每次讨论课程分三个阶段：第一阶段是小组成员的代表做presentation。第二阶段是其他学生向小组成员提问。第三阶段由老师引领学生作进一步补充、讲解与归纳。

学生是课堂中的主角。他们是讲演者, 是思考者, 是答疑者。他们的思考与讨论推动着课程进行。老师是课程的协调者而不是主讲者。老师聆听学生之间的讨论, 帮助回答问题, 并且提出更深层次的问题, 引导学生思考的方向和深入。
课堂研讨强调师生之间的互动关系。每一堂讨论课都应该是师生双方智慧的结晶, 都是充满求知欲、充满思索的活泼、生动的文化交流会。

第一次课堂讨论专题  自然选择学说与达尔文的科学观察（课内2学时，课外4学时）：主要包括在19世纪的正统宗教和生物学思想中，占主导的观念是什么？地质学家莱尔（Lyell）的进化地质学与法国博物学家拉马克（Lamarck）的生物进化论给予达尔文怎样的影响？在跟随小猎犬号5年的考察中，达尔文是如何有意识地收集生物进化的证据，产生了怎样的怀疑？马尔萨斯（Malthus）《人口论》中“生存斗争”的思想为什么可以成为达尔文进化论的基石？为什么说达尔文在《物种起源》解决了进化机理中至关重要的问题？在世界主要文化和文明中，为什么中国对达尔文自然选择学说的抵触最小？
第二次课堂讨论专题 遗传定律与孟德尔的杂交实验（课内2学时，课外4学时）：主要包括自然选择学说的遗传机理是什么？即变异是如何产生，而优势变异又如何能够保存下去？为什么在生物学界迫切需要遗传定律之时，孟德尔如此重要又如此出色的研究却没有引起注意？是什么原因让孟德尔成为科学史上最孤独的天才，超前了整个时代35年？ 

第三次课堂讨论专题  基因理论与摩尔根的果蝇模型（课内2学时，课外4学时）：主要包括摩尔根用果蝇做研究的初衷是什么？结果是什么？结果与初衷是否冲突？果蝇为什么是非常重要的动物模型？用果蝇做的研究为什么不仅奠定遗传学，而且推动了发育生物、神经生物、细胞生物、免疫等多个学科，也影响了对人的理解和对于人类疾病机理的理解？摩尔根是否预见他的实验室可以开创一个学科？可以导致新产业形成？

第四次课堂讨论专题  DNA结构模型与LMB的科学环境（课内2学时，课外4学时）：主要包括薛定锷（Erwin Schrödinger）的《生命是什么》用物理学的语言描述生命现象，怎样为DNA双螺旋结构的发现者展现了“生物物理学”的美妙前景？DNA双螺旋结构的发现主要应归功于沃森和克里克？威尔金斯（Rosalind Franklin）的B-DNA的X光衍射照片真的直接启发了沃森和克里克，从而使他们首先提出了DNA双螺旋结构？ 由卡文迪许衍生的LMB为什么可以产生12个诺贝尔奖获得者（其中11个获奖工作完全是在LMB进行，1个是LMB工作的继续.他们的工作涵盖基础科学（分子生物学、结构生物学、免疫学）和技术创新）?

    第五次课堂讨论 课程论文述评  （课内2学时）：主要是选取有代表性的课程论文组织学生在课堂上交流与评论，也为更多同学提供发言演讲的机会。

课堂讨论的阅读文献：
1．(美) 加兰.E.艾伦，20世纪的生命科学史  复旦大学出版社   2001年  

2．(美)玛格纳 ，生命科学史 ，上海人民出版社，2009年.
   3.  饶毅：孤独的天才  《科学文化评论》，2010（10）：3-6
4.  饶毅，孟德尔和达尔文，《北京大学校报》，2010.10.26

5. 饶毅，饶议科学，上海科技教育出版社 ， 2009年

6.  Horace Judson , The Eighth  Day  of  Creation , Simon and  Schuster ,   1979
第三部分 课外准备
修课学生共20人左右，分成4个组，每组4－6人，自行组合，并协商选定4个专题中的1个专题。每个小组成员在讲此专题之前主要是针对该专题所涉及的内容去查阅资料, 请教自己周围的师生和收集关于此专题的典型的个例与活泼生动的图片、视频；每个小组推举一位同学做presentation ，拓宽大家的视野,丰富大家对专题的认识。充分的准备就意味着在课堂上向每一位同学传达最丰富、最贴近生活、最能引起共鸣的学术信息。做presentation的同学负责制作发言用PPT，并组织开展针对课题的课堂讨论。而小组其他成员, 要求至少回答presentation拟定的一个问题。所以, 每个同学都有明确的任务, 都必须充分准备。此外，小组每个成员必须在自己选定的专题范围内，结合自己收集的资料，就自己感兴趣的问题撰写课程论文。因此，本课程特别强调“问题导向”而非追求“知识体系导向”。
教师在课外每周安排2小时“办公室时间”，接受修课学生的咨询、质疑，弥补课堂上因时间紧迫而无法提出和解答的问题；此外，如有特殊需要，还可以另约时间作充分的讨论。



	考核方法：
根据修课学生的课堂演讲、讨论发言与课程论文等综合评定其成绩。

1课堂演讲：占总成绩40%（根据每个小组的演讲、组织讨论、回答其他学生与老师的提问，综合打分，作为整个小组的成绩，而小组课堂演讲的成绩就是小组每个成员的课堂演讲的成绩）
2平时成绩：包括课外准备、课堂提问和出勤情况，占总成绩10%。
3课程论文：针对每人自行选择的课题，形成课程论文，占总成绩50%。



附注：各项内容可以附页
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